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دي لتحليلي الخرائط الذهنية في تنمية بعض مهارات التفكير القائم علي فعالية برنامج 

 طفل الروضة

 إعداد

 2سهير كامل تونيد/                                                 1نبيل السيد حسن /أ.د.

 ملخص  البحث

ض ة بعنية في تنمياستهدف البحث التعرف علي فعالية برنامج قائم علي الخرائط الذه

طفلة و( طفل 60مهارات التفكير التحليلي لدي طفل الروضة، وقد اشتملت عينة البحث علي )

 تخدممقسمين علي مجموعتين أحدهما المجموعة التجريبية والأخري المجموعة الضابطة، واس

لذهنية ا ائطفي البحث مقياس مهارات التفكير التحليل لدي طفل الروضة ، برنامج قائم علي الخر

عض بي تنمية فنية )إعداد الباحثان(، وقد أظهرت النتائج فاعلية البرنامج القائم علي الخرائط الذه

 حيث  وجدت فروق ذات دلالة احصائية بين مهارات التفكير التحليلي لدي طفل الروضة

لتفكير ارات متوسطى درجات أطفال المجموعة التجربيبة فى القياسين القبلى والبعدى لمقياس مها

، (0.01) التحليلي لدى طفل الروضة ككل وعلي أبعاده لصالح القياس البعدي عند مستوي دلالة

فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى درجات أطفال المجموعة التجربيبة كما وجدت 

 ة ككل لروضوالمجموعة الضابطة فى القياس البعدى لمقياس مهارات التفكير التحليلي لدى طفل ا

 .لصالح المجموعة التجريبية (0.01عند مستوى دلالة )أبعاده  وعلي

 طفل الروضة -مهارات التفكير التحليلي -الخرائط الذهنية الكلمات المفتاحية:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Abstract 

The Effectiveness of a Program Based on Mind Mapping on 

Developing Some Analytical Thinking Skills of Kindergarten Child 

By 

Nabil Al-Sayed Hassan                         Soheer Kamel Touni, Ph.D. 

The present study aimed at identifying the effectiveness of a program 

based on developing some analytical skills of kindergarten child. Sample 

consisted of (60) child. The study utilized the quasi experimental design 
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in which two groups are randomly selected: an experimental group and a 

control group. Instruments include a scale of analytical thinking skills for 

kindergarten child (by the researchers) and a program based on mind 

mapping (by the researchers). Results proved the effectiveness of a 

program based on developing some analytical skills of kindergarten child. 

 The results showed that there were statistically significant differences 

between the mean scores of the experimental group participants in the 

pre-post administration of the scale of analytical skills of kindergarten 

child at (0.01) level favoring the post administration. Also, there were 

statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group and those of the control group participants in the post 

administration of the scale of analytical skills of kindergarten child at 

(0.01) level favoring those of the experimental group. 

Key words: Mind maps – analytical thinking skills – kindergarten child 

 

 

 

 

 

 

 

 .مشكلة البحثمقدمة وأولا: 

مهن تييهرات متسهارعة  بمها يهههدهيفرضهها العصهر الهراهن ،  يعد تعلم التفكير ضرورة   

مكانهات للفهرد ومها تهوفره وسهائل الاتصهال مهن إ ،في العلم والمعرفة والاختراع وتدفق المعلومهات

لهدى كهل فهرد فهي  ههاوتنميتجعهل مهن امهتال الفهرد لمههارات التفكيهر المختلفهة ، كل ذلك والمجتمع

، ومن أولويات مههام السياسهة التعليميهة لهيس الصدارة في مامح فلسفة التربية أخذ مكانالمجتمع ي

و في جميع المجتمعات بصرف النظر عن مستوى تطور كهل  بل ،فحسب في المجتمعات المتقدمة

 منها .

ادراً على خوض ولذا أصبحت الحاجة ملحة للمتعلّم للتزود بمهارات التفكير كي يكون ق

مجالات التنافس بهكل فعال في عصر يرتبط فيه النجاح والتفوق بمدى القدرة على التفكير الجيد 

 والمهارة فيه.

فالتفكير هو الأداة الحقيقة التى يواجهه بهها اسنسهان متييهرات العصهر، ومهن خالهه تتكهون 

معات أضحي ينصب على تنميهة وعليه فإن اهتمام المجت ،معتقدات الفرد وميوله ونظرته لما حوله

 مهارات التفكير لدى أفرادها لكى تستفيد منهم اسفادة المثلي. 

 (10، 1998)عبد الناصر فخرو، 
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وتعليم مهارات التفكير يعني تزويد الفرد بالأدوات التى يحتاجها حتهى يهتمكن مهن التعامهل 

سهتقبل، ومهن هنها يكتسهب الهتعلم بفاعلية مع أى نوع من المعلومات أو المتييرات التى يأتى بهها الم

 من أجل التفكير أهمية متزايدة كحاجة ملحة لنجاح الفرد وتطور المجتمع.

 (93، 2005)محمد جمل، 

فههي السههنوات الأخيههرة بطهرق تعلههيم مهههارات التفكيههر ل طفههال، وهههذا ازداد الاهتمههام قهد  و

أشار العديد  حيثيتعلم الأفراد،  الاهتمام تم تيذيته من المعرفة الحديثة بكيفية عمل الدماغ، وكيف

من الباحثين إلى أن معظم التطهور فهي الهدماغ البههري يحهدم فهي مرحلهة الطفولهة المبكهرة خهال 

السنوات الست الأولى من عمر الطفل. نتيجة لذلك ازدادت العناية بمرحلة ما قبهل المدرسهة بههكل 

    .مرحلةهذه الارب الطفل في خاص، الأمر الذي يلُزمنا أينما كنا أن نعمل على إغناء تج

 (501، 2011)نجوي خضر وجبرائيل بهارة،                              

من  ؛إمتال الفرد القدرة على التحليل تمكنه من الفحص الدقيق ل فكار والمواقف و

رتباطات بين تلك المكونات، أو الالى مكوناتها الفرعية، وإدرال العاقات إخال تجزئتها 

 بالتالي فهم أوضح لتلك المواقف، والعمل على تنظيمها في مرحلة لاحقة. و

 (317، 2015 )عدنان المهداوي، سعد كاظم،

أن الاتجاهههات التربويههة الحاليههة للتعلههيم Areesophonpichet,S    (2013,2) ويهري

يهددي  والتعلم تركز علهى تطهوير وتعزيهز مههاررات التفكيهر التحليلهي لهدي الطهاب ، الأمهر الهذي

 مباشرة إلى تطوير مهارات التفكير النقدي ومهارات حل المهكات و مهارات التفكيراسبداعي.

( أن التفكيههر التحليلههي يمكههن تعلمههه وتعليمههه، عههن 440، 2007ويههذكر يوسههف قطههامي)

طريق تحليل عناصر الموقف إلي أجزائه الرئيسية، وفهمها ووضعها في نسق منتظم، والسير في 

عات التهي منتظمة، فهو تقكير يناسب المستويات المختلفة ل طفال، ولكن تتبهاين السهرذلك بطريقة 

 درال ثم الحل.يسير فيها الأطفال وفقا للوصول إلي الفهم واس

أن استخدام طرق جذابة لبناء التفكير التحليلي  Tsalapatas, et.al (2011, 11)ويدكد 

ال علي تنمية مهارات التعلم الأساسية، حيث في وقت مبكر من الحياة، يمكن أن يساعد الأطف

طريقة الخطوة بخطوة لتجزئة المهكات بأنه أشار إلي بحوم وصفت التفكير التحليلي إجرائيا 

وتحليل المهكات  ،والحقائق والأفكار المعقدة إلي مكوناتها، وتحديد نماذج السبب والنتيجة

 منطقية ذات ميزي.للوصول إلي حل مناسب، والقدرة علي التفكير بطرق 

استخدم  Nuangchalerm,P. & Thammasena, B. (2009)كل من في دراسة فو

 البحث و التجريب في تنمية التفكير التحليلي لدي أطفال الصف الثاني اسبتدائي. 

ومههههن هههههذه  ،ظهههههرت أسههههاليب واسههههتراتيجيات تعلههههم حديثههههة تهههههتم بتنميههههة التفكيههههركمهههها 

ة " والتي تعرف بأنها أدوات ووسائل بصرية تههدف إلهى تههجيع الاستراتيجيات " الخريطة الذهني

 كما أنها تهتم بتنمية التفكير. ،التعلم مدى الحياة ، وذلك لأنها تستند إلى الفهم العميق

 .  (3-2 :2009هالة العامودي، )

ومن المهتمين بطريقة تعلم  مبتكرها Tony Buzanيعُد عالم النفس توني بوزان  و 

إذ يكون لها ، قرب في شكلها إلى الخلية العصبيةأ  Mind Mapsريطة الذهنية الدماغ، والخ

فهم الهخص للخلية العصبية  ، وأفرع ومن كل فرع تتفرع أفرع أصيرنقطة مركزية تتفرع منها 

ب في شكلها إلى الذهنية أقر يزيد من فهمه للدماغ بهكل أكبر، وربما لهذا السبب تكون الخرائط

 (Buzan, T., 1995).الخايا العصبية 

الف  36أن العقل لديه القدرة علي امتصاص Hyerle,D. (2000،53-54 ) قد أشارفو

% من المعلومات التي يستقبلها المخ تأتي من 90  -80صورة في الدقيقة، وأن ما يقرب من 

 .العين، وقد قام بتحديد الأدوات البصرية

ة ) المهارات التصورية من خال وتعتمد الخرائط الذهنية علي كل المهارات الذهني

الذاكرة، والكلمات، والأعداد ،القوائم، التتابعات، المنطق والتحليل( المتواجدة في النصف الأيسر 

 بعاد( المتواجدة في النصف الأيمن للمخ.للمخ، و )الألوان ، الخيالات والأ
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 يكون حيث ومة؛للمعل الذهن قراءة  كيفية يماثل رسم شكل إلى تعمد الذهنية الخريطةو

 التصنيف أو حسب الاختصاص على فروع  الفكرة هذه من ويتفرع الأساسية، الفكرة هو المركز

 التقليدية الطريقة في بينما الموضوع؛ تهعب حسب الفروع على من فروع يتفرع وقد ،التوالي أو

 الذهن قراءة فيةكي يماثل  لا وهذا ،أسفل إلى أعلى ومن اليمين إلى اليسار من مسح تكون القراءة

 (74: 2016)طارق عبد الرؤوف،                                             للمعلومة.

 تفكيهر أو تعلهّم أي تتضهمّن التهي الحيهاة مواقهف أغلهب فهي الذهنيهة ئطارخهال تطبيهق ويمكن

 حهل/حليهلت التنظهيم، الاتصهال، المههاريع، القهوائم، عمهل التخطيط، :خال من الفرد يطبقها فمثاً 

 العهروض المقهالات، التقهارير، ، الماحظهة أخهذ التهذكر، :خهال مهنالمهتعلّم  يطبقههاو  .المههكلة

 (548: 2013 )وفاء عوجان ، .التذكر و التفكير الامتحانات، التقديمية،

أن الخههرائط االذهنيههة هههو شههكل تقههديمي للتفكيههر  Wen-Cheng, et.al (2010)ويههري 

لخطهههوط والألهههوان والحهههروف والأرقهههام والرمهههوز، و الصهههور، أو الاشهههعاعي، وذلهههك باسهههتخدام ا

مهن  غ،ور مفههوم واستحضهار إمكانهات الهدماالكلمهات الرئيسهية، ومها إلهى ذلهك لهربط ودمهج وتصه

خال الخرائط الذهنية، والانتباة، والمنطق، والتفكير والتحليل واسبداع والخيال والهذاكرة والقهدرة 

أفضهل  ، وههيالليهة فالصورة" لا ترتبط  بالجنسية أو" القراءة،سرعة  و على التخطيط والتكامل،

مهن التمثيهل التصهويري ههو واحهد لأن  .وسهيلة ل طفهال الصهيار لاستكههاف أشهياء جديهدة والهتعلم

رسهم أفضهل مهن قهدرة الكتابهة لهدى الأطفهال الصهيار، للإنسهان، والقهدرة علهي ال الأساسهيةسمات ال

طويهل ال الوصهفيمنع صعوبات الكتابهة والنحهو و الذهنيةرائط خالوالتعلم والتعبير من خال رسم 

 .في الأطفال

؛ إذ إن الجانهب الأيمهن مهن الهدماغ ههو طهة الذهنيهة علهى ربهط جهانبي الهدماغوتعمل الخري

عامههل مههع الليههة بألفاظههها بينمهها يقههوم الجانههب الأيسههر بالتمسهدول عههن اسبههداع والخيههال والصههور، ال

وبالنظر إلى الخريطة الذهنية نجد أنها تجمهع  ،منطق والأرقام والتحليل، كما يتعامل مع الوكلماتها

و بههين الليههة والكلمههات والعمليههات المنطقيههة والتحليههل مههن جهههة وبههين اسبههداع والصههور والتركيههب 

 ( (Schultz, R., 2005 .التخيل من جهة أخرى

وهى ، تنمية الفكرأداة ذهنية مثالية ل ( أن الخرائط الذهنية 6:2005وأكد توني بوزان )

أسهل طريقة لتخزين المعلومات في الذهن واستخراجها منه، وهى وسيلة إبداعية فعالة لتدوين 

 الماحظات التي ترسم خرائط للفكر.

( أن الخرائط الذهنية بيان مرئي للعاقات، يهدف  282:2011)   .Davies,Mى يرو

 ر المعقدة.افكط بين كثير من الأإلى إيجاد ارتباط ذهني بين الفكر، وتمتاز بأنها ترب

( أن الخرائط الذهنية تحقق عددا من 201 – 199:  2013) إبراهيم رانيا  كما تريو

حيث أنها قادرة على كهف الصورة الذهنية ل فكار  ؛عديد من الحلولالالبحث عن : منها الأهداف

الوصول إلى ما يساعد في م؛ ها ع بعضالأفكار موتحقق الترابط بين هذه  التي تدور في الذهن، 

على  وتساعد الفرد، والصور الألوان استخدام لاع على اسبداع من خجيحلول للمهكات  والته

ل تيار الحخوا  التخطيط  الفرد على ةوتزيد من قدر،  وعمن الأفكار المرتبطة بالموض دتاج عدينإ

 سب.المنا

تسمح للمتعلم  ذهنيةلأن الخرائط ا Santiago, C.H. (2011)أظهرت دراسة  وقد

 (13-12 ,2012) أشار كما، تحليل وتركيب وتبادل الأفكارو صراحة باستكهاف ،

McDougald, S. J.   ومن بينها الخرائط الذهنية لديها عدد من  مخططات الرسوميةال أن

بين روابط إجراء ب حيث أنها تسمح لهم؛ السمات التي تعزز مهارات التفكير لدى الطاب

المعلومات  ها. وعاوة على ذلك، أنها تسمح لهم بتجزئةتذكرفي أسهل  هاوجعل ،علوماتأجزاءالم

، وتعزيز بحيث يمكن بسهولة رؤية العاقات بين الأفكار ؛يمكن التحكم فيهامنفصلة إلى أجزاء 

 مهارات التفكير لدى الطاب من خال جمع المعلومات، وتوليد الأفكار، وتحليل أو تقييم الأفكار

 لتأمل.ا و

 وقد أجريت مجموعة من البحوم والدارسات التي استهدفت دارسة مدى فاعلية استخدام
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 (2009وقاد )  دراسة هديلالخرائط الذهنية في المجال التربوي ، ومن هذه الدارسات : 

م الخرائط الذهنية على تحصيل بعض حيث هدفت دراستها إلى معرفة مدى فاعلية استخدا

ء عند المستويات )التذكر، الفهم والاستيعاب، التطبيق، التحليل، موضوعات مقرر الأحيا

(  2011سة سحر محمد )ارأما د التركيب( لطالبات الصف الأول الثانوي بمدينة مكة المكرمة،

التفكير الاستدلالى لدى تاميذ  فاعلية استخدام الخرائط الذهنية فى تنمية هدفت إلي التعرف عليف

استراتيجية الخرائط الذهنية  ( فاعلية2013حين أكدت دراسة عامر هظل ) في ،المرحلة اسعدادية

( والتي هدفت إلي استخدام الخرائط 2015، ودراسة حكمت عبد المنعم )في تنمية التفكير الناقد

الذهنية لتنمية بعض عادات العقل وبعض مهارات القراءة اسبداعية لدى طاب الصف الأول 

( والتي هدفت إلي الكهف عن فاعلية مواقف تعليمية / 2012مد )، ودراسة هدي محاسعدادي

تعليمية مقترحة مصممة في ضوء الخرائط الذهنية لتنمية التفكير الابداعي والذكاء البصري / 

 .المكاني لأطفال الروضة

( علي أن الخرائط الذهنية تعتمد على كل من 160-159، 2007) توني بوزان و قد أكد

) المهارات التصورية من خال الذاكرة، الكلمات، و الأعداد، القوائم،  المهارات الذهنية

التتابعات، المنطق، والتحليل( المتواجدة كلها في النصف الأيسر للمخ و)الألوان، والخيالات 

 والأبعاد( المتواجدة في النصف الأيمن للمخ.

للمتعلمين في المراحل و تسعى الأنظمة التربوية المعاصرة إلى استثمار القدرات العقلية 

التعليمية والتربوية كافة انطاقاً من مرحلة رياض الأطفال؛ من خال وضع برامج تربوية تعمل 

 على تنمية المهارات والقدرات العقلية المختلفة لديهم.

 (483، 2011)نجوي خضر، جبرائيل بهارة، 

 مها المقهررة المدرسهية كتهبال نأ  إلا التفكير، مهارات بتعليم والاهتمام التوجه هذا ورغم

يمتلكهون  المعلمهين لا مهن عهدداً  نأكمها  المههارات، هذه بتدريس الاهتمام من كثير إلى تفتقر زالت

 نتهائج تههير كهذلك .العليها التفكيهر مههارات أطفهالهم لتعلهيم الازمهة والمههارات الكافيهة المعرفهة

 تحتهاج التهي الأسهللة عهن الصهحيحة اسجابهة إعطاء في يفهلون التاميذ معظم أن إلى الاختبارات

 والحفه  التهذكر مسهتوى فهي تقهع الفكريهة التهي الأنماط أو التقليدي النمط من أكثر فكري جهد إلى

 الماحظة إلى تحتاج التي الأسللة عن اسجابة في يفهلون أنهم أي والمهارات، للمعارف والتطبيق

 (10: 2000اج. )سهيل دياب، المعلومات والاستنت وربط والتركيب والتحليل والتأمل

ليس صحيحا ً ما كان شهائعا ً أن مرحلهة الطفولهة بأنه  (2009)زينب بهنساوي، تري كما 

المبكرة هي فتهرة تخهزين المعلومهات والأفكهار الجهاهزة ، بسهبب أن قهدرة الطفهل فيهها علهى الحفه  

 اعتماداف بين المعلومات ثبت أن التفكير في مرحلة الطفولة المبكرة يقوم على التألي حيثكبيرة ، 

على العاقات المباشرة والمحسوسة فيما بينها ، وأن تنمية القدرات العقلية الازمة للتعامل مهع مها 

يحدم من تطورات تكنولوجية سهريعة فهي ههذا العصهر غايهة لا يمكهن أن تتحقهق إلا إذا اسهتهدفت 

ل ، والتحليهل ، وغيرهها مهن في إطهار بهرامج تربويهة مهن شهأنها شهحذ قهدرات الأطفهال علهى التخيه

مههارات التفكيههر ، والأطفههال فههي مرحلههة الطفولههة المبكهرة فههي إحتيههاج إلههى تنميههة مهههارات التفكيههر 

 العليا. لتفكيروالتى تعد اللبنة الأولى لبناء مهارات ا ،الأساسية لديهم

ل ومنها مهارات التفكير التحليلي التي يمكن تنميتهها فهي مرحلهة ريهاض الأطفهال مهن خها

 الأنهطة المختلفة ولاسيما الخرائط الذهنية.

 قائمة على الخرائط الذهنية برامج اعتمدت على بناءلقلة الدارسات العربية التي  ونظراً 

التي تهدف إلى بناء  ا البحثد أرتا الباحثان  ضرورة إجراء هذ؛ فقفي مرحلة ما قبل المدرسة

تنمية بعض مهارات التفكير ى استخدامه ف ةليفعاالذهنية والكهف عن  ئطارقائم على الخبرنامج 

 .التحليلي لدي طفل الروضة

  -التالي : الرئيس السدالالبحث وتتمثل في  ومن هنا تظهر مهكلة

الخرائط الذهنية في تنمية بعض مهارات التفكير  قائم عليفعالية برنامج ما            

 ؟التحليلي لدي طفل الروضة 
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  -الفرعية التالية : الأسئلةالرئيس  لاؤويتفرع من هذا  الس

مهها التصههور المقتههرح لبرنههامج باسههتخدام الخههرائط الذهنيههة لتنميههة بعههض  -1

 مهارات التفكير التحليلي لدى طفل الروضة ؟

بين متوسطات درجات القياس البعدي للمجمهوعتين التجريبيهة  الفروقما  -2

 ؟ وضةوالضابطة علي مقياس مهارات التفكير التحليلي لدي طفل الر

بين متوسهطات درجهات القياسهين القبلهي و البعهدي للمجموعهة  الفروقما  -3

 التجريبية علي مقياس مهارات التفكير التحليلي لدي طفل الروضة؟

 البحث.:أهداف  ثانياً

 تهدف الدراسة الحالية التعرف على: 

التحليلي تصميم برنامج قائم علي استخدام الخرائط الذهنية لتنمية بعض مهارات التفكير   -1

 لدي طفل الروضة.

إعداد دليل للمعلمة لاستخدام البرنامج  القائم على الخرائط الذهنية يمكن الاسترشاد به  -2

 في تقديم أنهطة تنمي مهارات التفكير لدي طفل الروضة.

 إعداد مقياس لقياس بعض مهارات التفكير التحليلي لدي طفل الروضة. -3

نية في تنمية بعض مهارات التفكير التحليلي لدي فعالية برنامج باستخدام الخرائط الذه -4

 طفل الروضة.

 بحثثالثاً :أهمية ال

 تتضح أهمية البحث فيما يلي:

 الأهمية النظرية :ــ

أهمية الهريحية العمرية التي يتناولها البحث وهي مرحلة ما قبل المدرسة لما لها من  -1

 يا واجتماعيا.أهمية كبيرة في تهكيل شخصية الطفل عقليا واجتماعيا ونفس

 الحادي في القرن التربوية الأبحام في الصدارة مكان يأخذ الذي التفكير موضوع أهمية -2

 أصبح التفكير بصفة عامة والتفكير التحليلي بصفة خاصة مهارات فاستثمار، والعهرين

 .والرفاهية والتطور التقدم لتحقيق اسنسانية المجتمعات هاجس

 الخرائط أسلوب أهمية المهتمين بتربية الطفل إلى ال ومعلمات رياض الأطف انتباه لفت -3

 ، ومساعدتهم في كيفية تدريب الأطفال عليها.استخدامها فرص وإتاحة الذهنية،

 على اعتمدت تناولت مهارات التفكير التحليلي أو التيالتي الدراسات والبحوم سواء  قلة -4

 .لدي طفل الروضة برامج قائمة علي الخرائط الذهنية بناء

 

 

 :الأهمية التطبيقية

ليستفيد منه المعنيون فى   مقياس لمهارات التفكير التحليلي  يقدم البحث الحالي  -1

 مجال رياض الأطفال .

بناء برنامج قائم علي استخدام الخرائط الذهنية لتنمية بعض مهارات  -2

التفكير التحليلي لدي طفل الروضة، يمكن الاسترشاد به عند تخطيط وتطوير مناهج 

 اض الأطفال، وبرامج إعداد معلمات رياض الأطفال.ري

زويد المعلمة بدليل يوفر نماذج إرشادية من الأنهطة باستخدام الخرائط ت -3

الذهنية تفيدها في أثناء العملية التعليمية  لتنمية بعض مهارات التفكير التحليلي لدي 

 طفل الروضة.

 رابعا: منهج البحث
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بة التجريبههي وذلههك بهههدف دراسههة فاعليههة اعتمههد البحههث الحههالي علههي المههنهج شهه

برنههامج باسههتخدام الخههرائط الذهنيههة )كمتييههر مسههتقل( فههي تنميههة بعههض مهههارات التفكيههر 

تصميم التجريبهي  طريقهة القيهاس التحليلي )كمتيير تابع( لدي طفل الروضة، وقد اعتمد ال

 .اضابطة والقياس البعدي لمجموعة تجريبية متكافلة معهالمجموعة لل قبليال

 (186، 2010حمد كاظم، أ)جابر عبد الحميد،  

 حدود البحث  خامسا:

 بالحدود الآتية :  الحالي بحثتتحدد نتائج ال         

 . المنيا  دينةبم الزهراء الجنوبية روضة -1

 5عمارهم من )تتراوح أ الروضةطفل من أطفال  ( 60 من ) تتكونعينة الدراسة و  -2

تم قد  و ن مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة،مقسمين إلي مجموعتي ( سنوات6ــ 

 م.2016 -م2015العام الجامعي التطبيق فى 

 من:              تتكون أدوات البحث  -3

 برنامج باستخدام الخرائط الذهنية. 

  مهارات التفكير التحليلي لدي طفل الروضةمقياس. 

 : بحث: مصطلحات ال سادسا
 :Programبرنامج  -

( البرنامج بأنه" هو المخطط 148، 1999اني و على الجمل )يعرف كل من أحمد اللق

العام الذي يوضع في وقت سابق على عمليتي التعليم والتدريس في مرحلة من مراحل التعليم، 

ويلخص اسجراءات والموضوعات التي تنظمها المدرسة خال فترة معينة قد تكون شهراً أو ستة 

تبة ترتيبا يتمهى رلتي يجب أن يكتسبها المتعلمين ميمية اأشهر أو سنة، كما يتضمن الخبرات التعل

 مع سنوات نموهم وحاجاتهم ومطالبهم الخاصة و بالتالي فهو أشمل وأعم من المنهج."    

 Mind Map مفهوم الخرائط الذهنية: -

الخرائط الذهنية بأنها إستراتيجية  Tony Bozan (2009, 66)يعرف توني بوزان  

لمعلومات بهكل واضح ومرئي بأساليب ممتعة مستخدمة أشكالا ، وألوانا ، أو للتفكير وتنظيم ا

توضح العاقة بين المعلومات ، ويمكن تعريف الخرائط الذهنية بأنها تصميم  رسوماً تخطيطية 

أو رسم تخطيطي يجمع بين رسم وكتابة المعلومات ، إذ يقوم المعلم والطالب بتنظيم ما هو 

 ل استيعابه.العقمكتوب ليسهل على 

ا مهارات التفكير بأنها لية بصرية تتكامل فيه ,Budd,W. G, 2004) 16) هاويعرف

مما يساعد على التأمل والتفكير المنظم، وتكوين شبكة عصبية للتفكير فيما  ،وفنيات التخريط

 يدركه العقل ويبني باستمرار على ما أدركه.

مجموعة الخبرات والأنهطة  بأنه :ائياإجر البرنامج القائم على الخرائط الذهنيةويعرف 

وتهدف  ،التدريبية والتقويمية المتضمنة في البرنامج وهي مكونة من سلسلة من الخرائط الذهنية

ميالطات المنطقية و تحديد ال تحديد الخصائص والمكونات، المقارنة، إلى تنمية مها رات

 نماط  لدي طفل الروضة.العاقات والأ

  skills   Analytical thinking لتحليليمهارات التفكير اــ 

مهارة تحديد الخصائص والمكونات: قدرة الطفل علي تحديد الأجزاء التي تهكل معا كا  -1

 متكاما.

مهارة المقارنة: قدرة الطفل علي إيجاد أوجه التهابه والاختاف بين شخصين أو شيلين أو  -2

 أكثر.
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علي تحديد واكتهاف الأخطاء المنطقية، مهارة تحديد الميالطات المنطقية: قدرة الطفل  -3

 والعمل علي تصحيحها.

: قدرة الطفل علي ادرال العاقات القائمة بين مكونات الهئ الواحد، مهارة العاقات والانماط -4

 وقد تكون عاقات سببية أو جزء بالكل ارتباطية أو زمانية.

ية التي يحصل عليها الطفل في الدرجة الكلبأنها وتعرف مهارات التفكير التحليلي إجرائياً:  

 أدائه على مقياس مهارات التفكير التحليلي لدي طفل الروضة.

 

 

 

 فروض البحث:سابعا: 
توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية في   -1

 القياسين القبلي والبعدي لدرجات مهارات التفكير التحليلي لدي طفل الروضة.

بية فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريتوجد  -2

في القياسين القبلي والبعدي لدرجات مهارات التفكير التحليلي لدي  والمجموعة الضابطة

 طفل الروضة.

 :  للبحث الإطار النظريثامنا:
  الخرائط الذهنية  :المحور الأول

 مفهوم الخرائط الذهنية:

 توني" طريق لأول مرة عن " Mind Mapping الذهنية يطةالخر" مصطلح ظهر

للتفكير  تخطيطي رسم أو تصميم بأنها الذهنية الخرائط تعرفو   Tony Buzan   بوزان"

المتألق باستخدام الخطوط والألوان والحروف والأرقام والرموز والصور والرسوم والكلمات 

 ,.Buzan, T. & Buzan,B) .  ت العقلقصي امكاناأم دمج واستخداالرئيسية...ألخ  لربط و

2006) 

دمج خاق لمجموعة  تنطوي علي عملية تحليلية  Bennett, et.al (2001)كل من  هاويعرف

 . الصور، والألوان ، والرموز، والكلمات، والروابط

 استثارته و التفكير تحفيز على تعمل نهائية تنظيمية تفكير أداة هي الذهنية والخريطة

 ،هاسترجاعاو للدماغ المعلومات سدخال قالطر أسهل من تعتبر حيث البساطة، ةغاي في وهي

 (Buzan, T., 2003) .الماحظات لتدوين وفعالة إبداعية وسيلة فهي

 الخرائط  الذهنية - خرائط التفكير -الفرق بين خرائط المفاهيم

 نوفال ) العالم طورها  :المفاهيم خرائط (Novak, J. D., 1995 هذا وفي 

ترتب المفاهيم بحيث يكون المفهوم الرئيس في قمة الهرم، والمفاهيم الأقل  النمط

ة هي المفهوم يوهكذا، وتتكون من أربع مكونات رئيس عمومية أسفل منه

وخرائط  ،والأمثلة وكلمات الربط أو الوصل الرئيس، والمفاهيم ذات الصلة،

تخزن في الذاكرة الطويلة  يمكن أن المفاهيم تسمح للمتعلم بتنظيم المعرفة التي

زمنية أطول وتسهل تعلم  مما يسمح بالاحتفاظ بالمعرفة لفترة ،المدى وتمثيلها

 المادة التعليمية الجديدة.

  :خرائط التفكير علي يد ديفيد هيرلطورت خرائط التفكير  David Hyerle ،

ي التي توفر لية مهتركة لكل من المعلمين أدوات التفكير البصروتعد من 

ي لمعلومات والأفكار والمفاهيم، فهوالمتعلمين، وتعد أداة مناسبة لتنظيم ا

تنظيمات لرسوم خطية تحمل المحتوي المعرفي، وتعكس مستويات التفكير وهي 

 كالتالي:

فكار تستخدم في تحديد الهئ أو الفكرة وتمثل الأ: (Circle Map) خريطة الدائرة -1

بلية عن الموضوع؛ حيث يمثل مركز الناتجة من العصف الذهني، والمعرفة الق
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الدائرة كلمات أو أرقام أو صور أو رموز ثمثل شئ أو شخص أو فكرة يحاول 

في محيط الدائرة يكتب أو يرسم أي معلومات يمكن أن تضع  و تحديدها أو فهمها،

 الهئ المماثل في المركز داخل سياق معين.

والمميزات  تستخدم لوصف الخصائص: (bubble map) خريطة الفقاعة -2

، حيث يكتب في الدائرة المركزية الكلمة وصياغة الوصف والخصائص في كلمات

و الهئ المراد وصفه، وتكتب صفات أو خصائص هذا الهئ في دوائر تحيط أ

 بالدائرة المركزية.

تستخدم في المقارنات وبيان : (Double bobble) خريطة الفقاعات المزدوجة -3

شيلين أو موضوعين، حيث يكتب كا منهما في دائرة المتنافضات والمتهابهات بين 

، وخارج كل دائرة تكتب خصائص كل منهما في دوائر ، والخصائص مركزية

المتهابهة توصل بالدائرتين المركزيتين، بينما توصل الخصائص المختلفة بالدائرة 

 المركزية الخاصة بها.

يث يتم تصنيف تستخدم للتقسيم والتصنيف، ح: (Tree map) خريطة الشجرة -4

 الأشياء والأفكار في فلات أو مجموعات من الأكثر عمومية إلي الأكثر خصوصية.

وهي خريطة تهبه قوس المحارب : (Braee map) خريطة المشبك )التحليل( -5

القديم الذي يطُلق سهامه نحو الأهداف المحددة، وتتكون من جزأين، حيث يكُتب اسم 

ى اليسار تكُتب الأجزاء الرئيسية لهذا الهيء، الهيء أو الموضوع على اليمين، وعل

ثم ترُسم على يسار الأجزاء الرئيسية مهابك فرعية تمثل المكونات الفرعية ل جزاء 

الرئيسية، وهكذا حتى الانتهاء من تحليل الهيء. وتعُد هذه الخريطة بمثابة إجراء 

 تهريح ل شياء على الورق.

تتابع الأحدام أو العمليات أو  في هرحتستخدم ال(: Flow Mapخريطة التدفق ) -6

 الخطوات ، حيث توضح العاقات بين الخطوات الأساسية والفرعية للحدم.

تستخدم في توضيح العاقة بين : (Multi Flow Map) خريطة التدفق المتعدد -7

السبب والنتيجة، حيث توضح عملية تتابع الأسباب التي تددي إلي أحدام أو نتائج أو 

 أثار.

تتكون هذه الخريطة من طرفين يفصل بينهما : (Bridge Map) القنطرة خريطة -8

قنطرة، الطرف الأيمن منها توضع فيه الأشياء أو المعلومات الجديدة و المُراد 

تعلمها، والطرف الأيسر منها توضع فيه الأشياء المهابهة لما في الطرف الأيمن، 

و  ،ار القنطرة نفس العاقةمع مراعاة أن تجمع الأشياء المرتبطة على يمين ويس

 يمكن استمرار الجسر و امتداده بعوامل أكثر عاقة.

Hyerle, D., 2004, 90)) 

 طور العالم  توني بوزان الخرائط الذهنية :(Buzan,T., 2003)  هذا النمط من

المنظمات التخطيطية المرتبة، وفيها يوضع مفهوم رئيس أو مركزي تتفرع منه الأفكار 

لتي تجعل المعلومات أكثر بروزا، وبذلك فإن الخرائط الذهنية تسمح الرئيسية، وا

  للمتعلمين بتنظيم المعلومات بالهكل الذي يمكنهم من تذكرها لفترة زمنية أطول.

 أنواع الخرائط الذهنية

 :هامنبتحديد أنواع للخرائط الذهنية  Buzan, T. & Buzan, B. (2006)  قام 

 ة: وهي الخرائط التي تحوي فرعين مهعين من المركز.الخرائط الذهنية الثنائي - 1

 الخرائط الذهنية المركبة أو متعددة التصنيفات: تهمل أي عدد من الفروع الأساسية، وقد - 2

 وهذا يرجع إلى، ثبت من خال التجربة أن متوسط عدد الفروع يتراوح بين ثاثة وسبعة 

 سبع مفردات أساسية من المعلومات ، أوكون العقل المتوسط لا يستطيع أن يحمل أكثر من 

 ومن أهم ميزات هذا النوع من الخرائط أنها تساعد ،سبعة بنود في الذاكرة قصيرة المدى

 على تنمية القدرات العقلية الخاصة بالتصنيف وإعداد الفلات والوضوح والدقة.
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 ل مجموعات، وأهمالخرائط الذهنية الجماعية: يقوم بتصميمها عدد من الأفراد معا في شك - 3

ورؤى عدد من الأفراد، حيث أن كل فرد أنها تجمع بين معارف ميزة للخرائط الذهنية الجماعية 

وعند العمل في مجموعات سوف تتجمع  ،وحده يتعلم مجموعة متنوعة من المعلومات تخصه

جماعي ل فكار وتكون نتيجته خريطة ذهنية  معارف أفراد كل المجموعة، ويحدم ارتجال

 اعية رائعة ومميزة.جم

 الخرائط الذهنية المعدة عن طريق الحاسوب: وحديثا يمكن أن تقوم بتصميم الخرائط الذهنية - 4

 عن طريق الحاسوب، حيث هنال العديد من برامج الحاسب الآلي التي تساعد في إعداد

 رةتطبيق متكامل على الموضوع بصورة مباش الذهنية، وبرامج أخرى تعتبرورسم الخرائط 

، ويوجد برامج  الذي قدمه توني بوزان رائد الخريطة الذهنية iMind Map  ومن هذه البرامج

 Free Mind .  لأخرى مث

 

 

 خطوات إعداد الخريطة الذهنية:

 تتمثل في:( مجموعة خطوات لرسم الخرائط الذهنية 18 -17، 2007)حدد توني بوزان 

لحرية للذهن ليتحرل في جميع البدء بالرسم من منتصف الورقة، لأنه يعطي ا -

 الاتجاهات.

استخدام الصورة أو الأشكال للتعبير عن الفكرة المركزية، لأن الصورة أفضل من ألف  -

 كلمة، كما أنها تساعد على استخدام الخيال والصورة المركزية.

وصل الفروع الرئيسية بالهكل المركزي، والأفكار الفرعية ذات الصلة بالفكرة  -

 ، بهكل إشعاعات تخرج من المركز.المركزية

وضع الأفكار الثانوية بهكل إشعاعات صادرة عن الأفكار الفرعية، لأن المخ البهري  -

بد من ية التذكر، كذلك لايعمل بالربط الذهني بين شيلين أو أكثر معاً، كما أن الربط يسهل عمل

 يمة حتى نبعد الملل، كونجعل الفروع أو الأفكار الفرعية في شكل خطوط متعرجة وليست مستق

 الخطوط المتعرجة أكثر جاذبية.

استخدام الألوان داخل الخريطة بحيث تكون الفروع وفروع الفروع ملونة أيضاً، لأن  -

 الألوان يضفي قدراً من الحياة على الخريطة. استخدام

جعل الفروع تتخذ الهكل المنحني بدلاً من الخطوط المستقيمة لأن الاقتصار على  -

كالأشجار فهي أكثر  ة أما المنحنية والمترابط ، المستقيمة وحدها يصيب الذهن بالملل الفروع

 وأكثر إثارة لانتباه. جاذبية للعين،

 بهكل الصورة مع يتعامل الدماغ لأنّ  بالتعلم، الاحتفاظ إلى الذهنية طةيرالخ بناء ويهدف

 الاستدعاء، أو التخزين أو الذهنية لجةالمعا عمليات في سواءً  المكتوبة المادة من سهولة أكثر

 المصور أو المرسوم المههد تفصيات من كثيرًا تختصر لأنها ؛بطبيعتها اقتصادية فالصور

 المفاهيم عن للتعبير والصور الرموز استخدام إعدادها عند تستلزم أنها  :الأولى بطريقتين

 كاملة كصورة بها الاحتفاظ على لدماغا فيعمل واحدة صورة ذاتها بحد أنها  :والثانية  المختلفة

 ،لأطفالا عند والفهم الاستيعاب زيادة تهدف إلىكما  طويلة، مدة بعد ولو عالياً التذكر فيصبح

 عالياً قدرًا يستلزم الذي الأمر والرموز، بالصور والمعلومات المفاهيم عن يعبر الطفل لأنّ  وذلك

  .صورياً أو رمزياً عنه التعبير يتم حتى ؛المطلوب للمفهوم الفهم من

 (475 -474، 2009 البلوشي، ، سليمانسعيدي )عبدالله

( أن تذكر المعلومات يكون أفضل عندما تستخدم 11، 2009ويري توني بوزان )

 الصور لتجسيدها، يرجع ذلك إلي أن الدماغ لديه استعداد طبيعي لادرال المرئيات.

 ربط تعمل على الذهنية الخريطةأن  Wen- Cheng, et.al (234 ,2010) يدكدكما 

 بينما ،والصور والخيال اسبداع عن المسدول هو الدماغ من الأيمن الجانب إن إذ ؛ الدماغ جانبي

 والأرقام المنطق مع يتعامل كما وكلماتها، بألفاظها اللية مع بالتعامل الأيسر الجانب يقوم
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 المنطقية والعمليات والكلمات اللية بين أنها تجمع نجد الذهنية الخريطة إلى وبالنظر ، والتحليل

 بناء ويعد ،أخرى جهة من التخيل وحتى والتركيب والصور اسبداع وبين ،جهة من والتحليل

 التفكير تنمية في تساهم التي الأفكار من عدد وتوليد اسبداع لممارسة فرصة الذهنية الخريطة

 . اسبداعي

  :يلي من وظائف الخرائط الذهنية ماأن  Wen- Cheng, et.al (2010, 234)ويري 

 .موضوع أوسعمفهوم أو وجهة نظر في نطاق  بناء  -

مما يساعد المستخدمين على  ؛أنها توفر التوجيهات أثناء التخطيط أو اتخاذ القرارات -  

 .جمع وتنظيم كمية كبيرة من المعلومات

 التالي يعزز الفعالية.وب؛ تهجع المستخدمين على حل المهاكل بطريقة جديدة ومبتكرة  -

 تجذب وتسيطر على انتباه وتفكير الفرد.   -

 هتمام.مثيرة لا أشياء تجعل الماحظة، والقراءة، والتفكير والتذكر -  

 :للأطفال مهارات التفكير التحليلي المحـــــور الثاني

 مفهوم التفكير التحليلي:

النفس ضمن قائمة المفاهيم  يندرج مفهوم التفكير التحليلي لدي المتخصصين في علم

 ، وبعدة معان.زوايا ، حيث يتناوله الباحثون من عدةالمراوغة

فقد تم تناوله بوصفه القدرة التى تددي بالأفراد إلى فهم أجزاء الموقف محل الاهتمام، 

وتجزئته إلي مكوناته الأصير، بما يسمح بإجراء عمليات أخري علي هذه الأجزاء كالتصنيف 

 Reber, A.S, 1985))لتنظيم . والترتيب وا

وتعرف مهارة التحليل بأنها القدرة علي توضيح المعلومات الموجودة، والتمييز فيما بين 

المركبات والصفات؛ وذلك يتم من خال تجزئة المحتوي إلي عناصر أو أجزاء فرعية بحيث 

العناصر الرئيسية،  يتضح الترتيب الهرمي ل فكار والمعاني، أو العاقات بين الأفكار وتحديد

والصفات والخصائص المميزة والافتراضات غير المعلنة الأسباب التي تدعم نتيجة معينة، 

 فالتحليل هو تقسيم الكل إلي أجزاء وتفحص هذه الأجزاء.

 (133، 2010( )فداد أبو حطب، آمال صادق، 17، 2002)جون لانيريهر، 

ء و الأحدام أو المعلومات إلي أجزاء وتتضمن مهارات التفكير التحليلي تحليل الأشيا

فرعية وعاقتها ببعضها البعض ويتم وفقا لهذه المهارات تحديد العناصر الأساسية والصفات 

والخصائص المميزة والافتراضات والأسباب التي تصبح مكان الاختبار أو التجريب بهدف 

 (273، 2004التحقق. )نايفه قطامي، 

( مهارة التحليل ضمن مهارات التفكير 68، 2007 ويصنف )عدنان العتوم وأخرون،

 الناقد، كما تعد بعضا من مهارات حل المهكات ، وتكوين المفاهيم.

مفهوم التفكير التحليلي في عدة جوانب هي أن  Barttlet, G. (2001)كما لخص     

المكونات، ومعرفة التفكير التحليلي يمكننا من تفتيت الأشياء إلي مكوناتها سعيا لتحديد طبيعة هذه 

 أجزاء الموقف أو الموضوع أو الهئ محل الاهتمام.

فعندما نمارس التفكير التحليلي نهتم بتحديد الاختافات بين الأشياء، بينما عند ممارسة 

التفكير التركيبي نعني أكثر باكتهاف المتهابه بينها للوصول إلي النمط السائد الذي يقف خلف 

  (9، 2009امر، ) أيمن ع .التنوع الظاهر

والتنظير والدقة  والعقانية بالتخطيطيتصف الفرد الذي يستخدم أسلوب التفكير التحليلي 

عدم تكوين نظرة شمولية، ومواجهة المهكات  مع ،المعلومات وجمع والمثابرة الاستنتاج

ية د، والاستراتيجوعدم المرونة والقابلية للتنب ،بحرص وطرق منهجية والاهتمام بالتفاصيل

ضلة هي النصح الطرق، والعملية العقلية المفأفضل للفرد التحليلي هي البحث عن الرئيسية 

 والارشاد.

 (4، 2013عقيل،  أبو )إبراهيم
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التفكير التحليلي هو المستوى الرابع من تصنيف بلوم لعملية التفكير التي هي واحدة و 

تصنيف التحليل إلى ثاثة أجزاء.  يمكن   Bloom (1969من مهارات التفكير العليا، و وفقا  )

( تحليل العناصر هو القدرة على تصنيف و تحليل العناصر المهمة مثل  إيجاد ملخص 1)

( تحليل 2لمحتوى، والتمييز بين الحقائق والآراء، التهابه والاختاف والسبب والنتيجة؛ )

و معلومات متسقة مخالفة العاقات هي القدرة على ربط المفاهيم والأسباب مثل مقارنة وتحليل أ

( تحليل المبادئ التنظيمية هي القدرة على البحث عن مباديء العاقات بين 3أو غير منطقية )

عناصر المعلومات مثل  تحديد المسائل الرئيسية من خال مراعاة القصص ذات الصلة، والقدرة 

 (55-54، 2002)فتحي جروان، . على تلخيص المعلومات ذات الصلة في مفهوم واحد

 مهارات التفكير التحليلي:

 -( أن أهم مهارات التفكير التحليلي هي :10-4، 1997أوضح فيصل يونس )

 التسبيب: إقامة عاقات سبب ونتيجة، التقويم ، التنبد، الاستنتاج، الحكم والتقدير. -1

ة بيير المعروفة، خلق معني، قياس التمثيل فالتحويات: ربط الخصائص المعرو -2

 ، المجاز والاستقراء المنطقي.)المضاهاة(

لعاقات: الكهف عن عمليات منتظمة: الأجزاء والكليات والأنماط والتحليل ا -3

 والتركيب والتتابع والتنظيم والاستدلال المنطقي.

، التجميع والفرز، ائص المهتركة، التهابه والاختافالتصنيف: تحديد الخص -4

 المقارنة، التمييز علي أساس )أما ، أو(.

 ة، الوحدات ذات الهوية الأساسية،ييزات: التعرف علي الخصائص الفريدالتم -5

 التعريفات، الحقائق، التعرف علي المهكلة / الأداء.

تستخدم مهارات التحليل لتوضيح  ((Marzano et. al, 1998, 19 وفقا لمارزانو وآخرون.

رء أن يكون قادرا و يجب على الم ،المعلومات الموجودة من خال دراسة أجزائها وعاقاتها

 على تحديد السمات والمكونات، وتحديد العاقات والأنماط، وتحديد الأخطاء.

 (98، 2007جادو، محمد نوفل ، )صالح أبو( 35، 1999)شريف مصطفي،  كل من  وقد قام

(Gallavan, P.N. , 2008, 71 )مهارات التحليل في أربعة مهارات هي: بتحديد 

التي تهكل معا كا متكاما،  جزاءالأتحديد وفيها يقوم الفرد بتحديد السمات والمكونات:  -1

وتهير إلي المكونات التفصيلية ل شياء، والأفكار، والتصاميم مثل قدرة الفرد علي تحديد 

، وتستخدم هذه العملية أساسا في تكوين الافتراضات الأساسية التي تستند إليها نظرية ما

 .المفاهيم وتعلمها

بين عناصر المحتوي أو أجزائه توضيح العاقات الداخلية  :والأنماط تحديد العاقات -2

أو عاقة  كون عاقة سبب ونتيجة، أو عاقة رأسية،والعاقات يمكن أن ت، المختلفة

 أو عاقة الكل بالجزء أو عاقة تحويلية. ،أو عاقة جزئية ،زمنية

ار الرئيسية والأفكار الفرعية في تمكن الفرد من التمييز بين الأفك تحديد الأفكار الرئيسية: -3

النص، وبذلك تكون لديه القدرة علي التركيز علي الجزء الهام في الموضوع، كما أنها 

اط تساعد الفرد علي التركيز علي النقتعد ذات أهمية كبري في مجال التعلم؛ وذلك لأنها 

 .في المحتوي ، والتي يهدف إليها المنهج فعا ةالهام

اكتهاف الأخطاء أثناء العرض المنطقي الذي يضمن مجموعة الحسابات  تحديد الأخطاء: -4

واسجراءات والمعلومات ، وتهتم هذه المهارة بتحديد الأخطاء والعمل علي تصحيحها ؛ 

 ليتمكن الفرد من التفكير بالاتجاه الصحيح، وبالتالي تحقيق الفهم المقبول والصحيح.

 تاسعا:إجراءات البحث
 وهى موضحة كالتالى: أدوات البحثد عداإب انقام الباحث

 (1)ملحق ات التفكير التحليلي لطفل الروضة.مقياس مهار :أولاً 

 مبررات إعداد المقياس. -أ
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)تحديد التحليلي واجهت صعوبة عند اختيار مقياس مصور يصلح لقياس مهارات التفكير  -

موضع البحث  الانماط(الخصائص والمكونات، المقارنة، تحديد الميالطات المنطقية، العاقات و

حيث أن  –فى حدود علم الباحثان –ة والاجنبيةالحالى لطفل الروضة وذلك فى البحوم العربي

ومهاراته من خال تدريس مادة دراسية معينة  الاختبارات وضعت لقياس التفكير التحليلي

 كالعلوم والتاريخ والرياضيات واللية العربية ولمراحل عمرية أكبر.

والتفكيههر  لههى مجموعههة مههن المقههاييس والاختبههارات التههى تقههيس القههدرة علههى التفكيههرالاطههاع ع -

 (،1998اختبار التفكير التحليلي لطفهل مها قبهل المدرسهة )إعهداد سهلوي عبهد الينهي ،  التحليلي مثل

ولكن ههذه الاختبهار لا يقهيس نفهس مههارات التفكيهر التحليلهي التهى يقيسهها البحهث الحهالى ممها دعها 

 إلى إعداد هذا المقياس. بالباحثان

 الهدف من المقياس :  -ب

يهدف هذا المقياس إلى قياس مهارات التفكير التحليلي لدى طفل الروضة، ويقيس 

 المقياس أربع مهارات هى:

تحديد الخصائص والمكونات: قدرة الطفل علي تحديد الأجزاء التي تهكل معا كا  -1

 متكاما.

التهابه والاختاف بين شخصين أو شيلين أو  المقارنة: قدرة الطفل علي إيجاد أوجه -2

 أكثر.

مهارة تحديد الميالطات المنطقية: قدرة الطفل علي تحديد واكتهاف الأخطاء  -3

 المنطقية، والعمل علي تصحيحها.

مهارة العاقات والانماط: قدرة الطفل علي ادرال العاقات القائمة بين مكونات  -4

 و جزء بالكل ارتباطية أو زمانية.الهئ الواحد، وقد تكون عاقات سببية أ

 خطوات إعداد المقياس.  -ج

 تم إعداد مقياس مهارات التفكير التحليلي في ضوء ما يلي:

( الاطههاع علههى المراجههع والبحههوم والدراسههات السههابقة التههى أجريههت فههى مجههال 1

 التفكير بصفة عامة والتفكير التحليلي بصفة خاصة.

مقاييس التهى أعهدت فهى مجهال التفكيهر بصهفة عامهة الاطاع على الاختبارات وال (3

(، 2005والتفكيههر الناقههد بصههفة خاصههة مثههل اختبههار مهههارات التفكير)إعههداد فهههيم مصههطفى، 

 (1998اختبار التفكير التحليلي لطفل ما قبل المدرسة )إعداد سلوي عبد اليني ، 

 لروضة.مراعاة الخصائص العقلية والنفسية والاجتماعية والجسمية لطفل ا (4

 صياغة مفردات المقياس: -د

 تم صياغة مفردات المقياس وفقا للخطوات التالية:

 فقد صمم المقياس من  ،نظرا لعدم تمكن الأطفال من القراءة والكتابة في هذه المرحلة العمرية

مجموعة بطاقات مصورة تضم عدة أنماط من الأسللة؛ وذلك من أجل ترغيب الأطفال واثارة 

انتباههم نحو المقياس المقدم لهم، حتي لا يهعروا بالملل ويفقدوا الرغبة في اهتمامهم وتركيز 

 إكمال المقياس.

 :روعى عند اختيار الصور ما يلى 

 أن تكون واضحة  وجذابة ذات حجم مناسب يسهل للطفل رؤيتها. -1

 أن تاتى محتويات الصور من الأشياء المألوفة فى بيلة الطفل. -2

 ة فى المقياس بقدر اسمكان.تنوع الصور الموجود -3

 .أن تكون عبارات المقياس مناسبة لمستوي طفل الروضة 

 أن تقيس عبارات المقياس المهارات المحددة الخاصة بالتفكير التحليلي. 

 .المبدئية صورته في المقياس وصف -ه

تم صياغة الصورة المبدئية للمقياس بحيث تيطي المهارات السابق تحديدها وقد بلغ عدد  

 ( مفردة موزعة كالتالي:17) مفردات المقياس
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والعبارات التي تنتمي إليه في صورته  التحليلي( يوضح أبعاد مقياس مهارات التفكير 1جدول )

 المبدئية.

عدد  أرقام العبارات التحليليمهارات التفكير 

 العبارات

 4 4-1 مهارة المقارنة

مهارة تحديد الخصائص 

 والمكونات

5- 8 4 

حديد الميالطات مهارة ت

 المنطقية

9-13 5 

 4 17-14 العاقات والأنماطمهارة 

 طريقة تطبيق المقياس. -و

تم تطبيق المقياس بهكل فردي كل طفل علي حدة، حيث تقوم المعلمة بملء البيانات الخاصة بكل 

طفل، قراءة تعليمات المقياس وبعدها تقوم بعرض المقياس المصور علي كل طفل علي حدة 

ءة السدال عليه وتعطي له فترة من الوقت للإجابة علي السدال ثم تقوم بتسجيل استجابات وقرا

 (، ولا يوجد زمن محدد للإجابة علي المقياس.2الأطفال في ورقة اسجابة )ملحق 

 .مفتاح تصحيح المقياس -ز

ت ( وقهد أختلهف تقهدير درجها3تم تصحيح المقياس في ضوء مفتاح التصحيح كما هومبين )ملحهق 

 .درجة موزعة علي أبعاده 45المقياس من بعد لأخر، والمجموع الكلي لدرجات هذا المقياس هو 

 

 التأكد من صلاحية الصورة المبدئية للمقياس. -ح

للتأكد من صاحية الصورة المبدئية للمقياس تم عرضه علي مجموعة من السادة المحكمين ملحق 

مناسبة الصياغة الليوية للمفردة  -ياس من حيث:( وذلك سبداء الرأي في مدي صاحية المق5)

للطفل، ومناسبة مفردات المقياس للطفل، انتماء مفردات المقياس لكل مهارة، مناسبة الصورة 

حية المقياس اجودة الصورة ومناسبتها للطفل، صللموقف التي تقيسه والعبارة المصاحبة لها، 

ما يرونه من مفردات، وقد أثمر التحكيم عن للتطبيق باسضافة إلى حذف أو إضافة أو تعديل 

سللة، صاحية المقياس للتطبيق بعد مراعاة مجموعة من التوجيهات مثل إعادة صياغة بعض الأ

  وتعديل بعض الصور.

 التجربة الاستطلاعية للمقياس. -ط

عية تطبيق المقياس علي عينة استطاتم بعد إجراء التعديات التي أشار بها السادة المحكمون 

 ( طفل وطفلة وذلك لحساب كل من صدق وثبات المقياس.69قوامها )

 صدق المقياس. -1

 ما يلي : لحساب صدق المقياس تم استخدام

 حساب التجانس الداخلي  -

وذلك بحساب معامات الارتباط  ،تم حساب التجانس الداخلي كمدشر للصدق

بين درجة العبارة بدرجة البعد المنتمية إليه لمقياس مهارات التفكير التحليلي لطفل 

والدرجة الكلية لمقياس مهارات  عامات الارتباط بين درجة كل بعدالروضة، وكذلك م

 ونوست تسع( 69التفكير التحليلي لطفل الروضة من خال تطبيقه علي عينة قوامها )

طفاً وطفلة من مجتمع البحث من غير العينة الأساسية، والجدوال التالية توضح نتائج 

 صدق الاتساق الداخلي للمقياس.
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( معامات الارتباط بين درجة كل عبارة ودرجة البعد المنتمية إليه لمقياس 2جدول )

 (69مهارات التفكير التحليلي لطفل الروضة )ن= 

مهارات التفكير 

 التحليلي

 العبارات

 4 3 2 1 العبارة المقارنة

معامل 

 الارتباط
.*0 306 **0,574 **0,720 **0,934 

تحديد الخصائص 

 والسمات

 8 7 6 5 العبارة

معامل 

 الارتباط

*0,274 **0,549 **0,.568 **0,665 

 13 12 11 10 9 العبارة الميالطات المتطقية

معامل 

 الارتباط

0.553** **0,519 **0,646 **0,665 **0,713 

 17 16 15 14 العبارة العاقات والأنماط

معامل 

 الارتباط
0.656** 0.711** 0.695** **0,605 

 (.0 ,05(.                              )*( دال عند مستوي )0 ,01)**( دال عند مستوي )     

 ( مايلي:2يتضح من الجدول )

درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد المنتميه  إليه  ترواحت معامات الارتباط بين  -

( وهي معامات ارتباط دالة إحصائيا  0 ,934:  306,0)مهارة المقارنة( ما بين )

 مما يهير إلي التجانس الداخلي لمقياس مهارات التفكير التحليلي لطفل الروضة.

لبعد المنتميه  إليه  ترواحت معامات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية ل -

( وهي معامات  0 ,665:  274,0( ما بين )والسمات )مهارة تحديد الخصائص

ارتباط دالة إحصائيا مما يهير إلي التجانس الداخلي لمقياس مهارات التفكير التحليلي 

 لطفل الروضة.

يه  ترواحت معامات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد المنتميه  إل -

( وهي معامات ارتباط دالة  0 ,713:  519,0)مهارة الميالطات المنطقية( ما بين )

إحصائيا مما يهير إلي التجانس الداخلي لمقياس مهارات التفكير التحليلي لطفل 

 الروضة.

ترواحت معامات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد المنتميه  إليه   -

( وهي معامات ارتباط دالة  0 ,711:  605,0والأنماط( ما بين ))مهارة العاقات 

إحصائيا مما يهير إلي التجانس الداخلي لمقياس مهارات التفكير التحليلي لطفل 

 الروضة.

( معامات الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكلية لمقياس مهارات 3جدول )

 (69التفكير التحليلي لطفل الروضة )ن= 

 معامل الارتباط التفكير التحليلي مهارات م

 0,620** المقارنة 1
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 0,553** تحديد السمات والخصائص 2

 0,710** اتحديد المغالطات المنطقية 3

 0,728** العلاقات والأنماط 4

 (.0 ,05)*( دال عند مستوي )   .              (0 ,01)**( دال عند مستوي )    

 ( ما يلي:3يتضح من الجدول )

رواحت معامات الارتباط بين درجة كل بعد من أبعاد مقياس مهارات التفكير التحليلي ت -

( وهي معامات ارتباط 0 ,728:  553,0لطفل الروضة والدرجة الكلية له ما بين )

دالة إحصائيا مما يهير إلي التجانس الداخلي لمقياس مهارات التفكير التحليلي لطفل 

 .الروضة

 رات التفكير التحليلي لطفل الروضة.حساب ثبات مقياس مها

تم حساب معامل الثبات  ،للتأكد من ثبات مقياس مهارات التفكير التحليلي لطفل الروضة -

باستخدام طريقة ألفا كرونباخ لأبعاد مقياس مهارات التفكير التحليلي لطفل الروضة 

  وطفلة طفاً  ونوستتسع ( 69والدرجة الكلية له وذلك بتطبيقه علي عينة قوامها )

 من مجتمع البحث ومن خارج العينة الأساسية 

مقياس مهارات التفكير التحليلي لطفل الروضة لمعامات ثبات  ألفا كرونباخ   وقد بليت

مرتفعة مما يهير إلي أن مقياس مهارات التفكير التحليلي لطفل الروضة  ة(، وهي قيم0 ,753)

 يتمتع بدرجة عالية من الثبات.

 س في صورته النهائيةوصف المقيا -ح

بعد إجراء التعديات الازمة لمقياس مهارات التفكير التحليلي لطفل الروضة في ضوء 

ما أسفرت عنه نتائج المعالجات اسحصائية أخذ مقياس مهارات التفكير التحليلي لطفل الروضة 

  ( سبعة عهر سدال موزعة علي أربع مهارات.17صورته النهائية حيث تكون من )

)إعداد  يا: برنامج باستخدام الخرائط الذهنية لتنمية ممهارات التفكير التحليلي لطفل الروضةثان

 (4)ملحق الباحثان(

 مقدمة للبرنامج.

الطفولة هي صانعة المستقبل؛ حيث تعتبر مرحلة الطفولة من أهم مراحل حياة اسنسان وأشهدها 

فى صقل مواهبه وتنمية شخصيته وتكوينهها لما لها من دور  ؛حساسية وتأثيرا في حياته المستقبلية

من جميع الجوانب: العقلية، الجسمية، الانفعالية، الاجتماعية، الخلقية، كما يتحدد من خالها مسار 

نموه من جميع الجوانب طبقها لمها يتهوافر لهه مهن الخبهرات والمواقهف التهي يتعهرض لهها فهي البيلهة 

لين عهن تربيهة الأطفهال ورعهايتهم ههي بنهاء وتمهيهد المحيطة به، ومن ثم فإن مهمهة الكبهار المسهلو

 حقق لهم التنمية الهاملة المتكاملة. تالطريق الذي تسير عليه أقدامهم، وإعداد برامج تربوية 

وفى ظل سهباق العولمهة ومها واكبهها مهن ثهورة معلوماتيهة كسهرت الحهواجز وتجهاوزت الحهدود  

المكهان والزمهان وعهدم قهدرة الفهرد علهى حفه  القومية وما رافقها من ثورة اتصال اخترقت حهدود 

وتخرين المعلومات فى ذاكرته، أصبح التعليم من أجهل التفكيهر ههدفا اسهتراتيجيا للتعلهيم فهي الهدول 

المتقدمهة مهن خهال تعلهيم الفههرد كيهف يهتعلم وكيهف يفكهر، وذلههك ليمتلهك القهدرة علهى الهتعلم الههذاتي 

 عية.المستمر ليواكب التييرات المعرفية والاجتما

، كههان الاهتمههام ية ارتقههاء باعتبههاره موضههوع السههاعةولأن التفكيههر مههن أكثههر القههدرات اسنسههان

ببرامج تنمية التفكيهر التحليلهي مهن منطلهق التوجهه العهالمي المعاصهر، سيجهاد الأجيهال التهي تتميهز 

تفكيهر نحهو بالاستقالية في التفكير، وإصدار الأحكام، والتحرر من التبعية لليير، وتكهوين عهادات 

 التحليل والوعي والاستنباط.
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حيث تنطلق مهارات التفكير التحليلي من الفرضية التي مفادها أن التفكير التحليلي مهارة يمكهن 

تنميتههها وتطويرههها  لههدى كههل فههرد عبههر المراحههل العمريههة المختلفههة، ويههتم ذلههك بإعههداد الخبههرات 

 والمهارات الازمة لتحقيق ذلك.

ية من من أهم الأساليب الحديثة التي تتيح للمهتعلم فرصهة الهتعلم عهن طريهق وتعد الخرائط الذهن

ر، كمها أن بنهاء الخهرائط الذهنيهة اللعب والمرح، وتساعد علهي تقهديم نظهرة شهمولية لموضهوع كبيه

ددي إلي تحويل المفاهيم المجردة إلي مخططات يمكن التعامل معهها بهالفهم والاسهتيعاب، وتجعهل ت

فكيههر و التحليههل والتركيههب والتقههويم ، عنههدما يقههوم بتصههنيف المفههاهيم والتمييههز المههتعلم يسههتخدم الت

 (35-34، 2016بينهما مستخدما العمليلت العقلية المختلفة. )طارق عبد الروؤف،

( بأنهها أداة لتنظهيم التفكيهر، وتحهوي شهكل طبيعهي متفهرع مهن الههكل Buzan 2005 (ويعرفهها

وط والرمههوز والكلمههات والصههور طبقهها لقواعههد بسههيطة المركههزي، وتسههتخدم فيههه الألههوان والخطهه

 وأساسية وطبيعية يحبذها العقل.

البسهاطة، حيهث وهي أداة تفكير تنظيمية تعمل على تحفيهز التفكيهر و اسهتثارته، وههي فهي غايهة 

للههدماغ واسههترجاعها، فهههي وسههيلة إبداعيههة وفعالههة  ق سدخههال المعلومههاتتعتبههر مههن أسهههل الطههر

 (                                    2009، شوقي حماد)لتدوين الماحظات.

لذلك تعد الخرائط الذهنية من الاستراتيجيات الهامة التي يجهب اسهتخدامها فهي المجهال التربهوي 

 وأثر إيجابي في تسهيل عملية التعليم والتعلم. ،والتعليمي؛ لما لها من خصائص فريدة

بعهض مههارات التفكيهر التحليلهي لهدى طفهل الروضهة   بتنميهة الحهالي البحهثسهعى إليهه يوهذا ما 

 الخرائط الذهنية. من خال برنامج قائم على

 ( الهدف العام من البرنامج.2) 

التحليلي لدى أطفال الروضة، حيث ينمي البرنهامج أربهع مههارات  تنمية  بعض مهارات التفكير

منطقيهة، العاقهات والانمهاط(، هي) تحديهد الخصهائص والمكونهات، المقارنهة، تحديهد الميالطهات ال

 وفيما يلي التعريف اسجرائي لكل مهارة منها

تحديههد الخصههائص والمكونههات: قههدرة الطفههل علههي تحديههد الأجههزاء التههي تهههكل معهها كهها  -1

 متكاما.

 المقارنة: قدرة الطفل علي الموازنة بين شيلين للتوصل إلي أوجه الهبه والاختاف. -2

ية: قهدرة الطفهل علهي تحديهد واكتههاف الأخطهاء المنطقيهة، مهارة تحديد الميالطات المنطق -3

 والعمل علي تصحيحها.

مهارة العاقهات والانمهاط: قهدرة الطفهل علهي ادرال العاقهات القائمهة بهين مكونهات الههئ  -4

 الواحد، وقد تكون عاقات سببية أو جزء بالكل ارتباطية أو زمانية.

التحليلههي لههدى طفههل  ة بعههض مهههارات التفكيههروفيمهها يلههى عههرض لأهههداف البرنههامج المقتههرح لتنميهه

 -( سنوات:6-5الروضة من )

 تنمية قدرة الأطفال على التصنيف. -1

  .تنمية قدرة الأطفال على تحديد الخصائص والمكونات -2

 تنمية قدرة الأطفال على المقارنة وتحديد أوجه التهابه والاختاف. -3

 العمل علي تصحيحها.تنمية قدرة الأطفال على تحديد الميالطات المنطقية، و -4

 تنمية قدرة الأطفال على التمييز بين الأسباب والنتائج. -5
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 تنمية قدرة الأطفال على إدرال العاقات بين الأشياء والأحدام. -6

 اشباع حاجة الأطفال إلى الاستكهاف وحب الاستطاع. -7

تههدريب الأطفههال علههى الماحظههة الدقيقههة  والاسههتقراء والتعمههيم واسههتثارة تفكيههرهم  -8

 يقة علمية.بطر

 وإكسابه القدرة على استخدامها.  ،تدريب حواس الطفل -9

 تهجيع الأطفال على الحوار والمناقهة والاستماع إلى الرأى والرأى الآخر. -10

بههث روح التعههاون بههين الأطفههال مههن خههال العمههل الجمههاعى والتعههاون فههى تنههاولهم  -11

 وتهجيعهم على العمل فى فريق. ،الأدوات والوسائل المستخدمة

 ساب الأطفال الهعور بالطمأنينة والثقة فى النفس.إك -12

 تحديد الأهداف السلوكية للبرنامج

يأتى تحديد الأهداف السلوكية للبرنامج كمرحلة لاحقة لمرحلة تحديد الأهداف العامة للبرنهامج،  

مهت وفيها يتم تحديد السلول النهائى المتوقع من الطفل أن يظههره بعهد انتههاء عمليهة الهتعلم، وقهد قا

 بعرض الأهداف السلوكية فى كل نهاط من أنهطة البرنامج على حده . انحثالبا

 ( الفئة المستهدفة منه3)

 (.6-5الذين تتراوح أعمارهم بين )KG2 الملتحقين بالمستوي الثاني أطفال الروضة 

 الفلسفة القائم عليها البرنامج:

تسقة مع النظرية البنائيهة  لجهان بياجيهه يرى كثير من الباحثين أن استراتيجية الخرائط الذهنية م 

فههي التعلههيم، والتههي تدكههد بههأن الأفههراد يبنههون فهمهههم أو معههرفتهم الجديههدة مههن خههال التفاعههل بههين 

معرفتهم السهابقة وبهين الأفكهار والأحهدام التهي ههم بصهدد تعلمهها. كمها تعتمهد علهى نظريهة أوزبهل 

كل مادة تعليمية لها بنية تنظيمية تتميز بهها عهن التعليمية )التعلم ذو المعنى(، حيث يرى أوزبل أن 

المواد الأخرى، وفي كل بنية تهيل الأفكار والمفاهيم الأكثر شهمولية وعموميهة موضهع القمهة، ثهم 

تندرج تحتها الأفكار والمفاهيم الأقل شمولية وعمومية ثم المعلومات التفصيلية الدقيقهة، وأن البنيهة 

ن فههي عقهل المههتعلم بههنفس الترتيهب مههن الأكثههر شهمولا إلههى الأقههل تتكههو المعرفيهة لأي مههادة دراسهية

( ، كمها أنهها مهن الاسهتراتيجيات التهي تتفهق مهع نظريهة الهتعلم 24، 2011شمول. )حنين حهوراني،

القائم علي الدماغ، فهي تمثل تنظيم مرئي للمعلومات معتمدة علهي الألهوان والرمهوز والاتصهالات 

 .(20، 2016يز عملية التعلم. )طارق عامر،  والنظم التنظيمية والكلمات لتعز

 الاستراتيجيات المستخدمة فى البرنامج

 -تضمن البرنامج استخدام مجموعة متنوعة من الاستراتيجيات تتضح فيما يلى: 

 الخرائط الذهنية. -1

 العصف الذهني -2

 توجيه الأسللة التى تثير التفكير وتدعو الأطفال سعمال العقل.-3

 والحوار ومهاركة المعلومات مع الأطفال.المناقهة -4

 التعلم التعاوني -5

 الوسائل والأدوات المستخدمة فى البرنامج
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بمجموعههة مهن الوسههائل التعليميهة والأدوات المسههاعدة فهى ضههوء أههداف البرنههامج تهم الاسهتعانة  

وتتكامهل  المقترح والمحتوى بحيث تجذب انتباه الأطفال، وتهجعهم على ممارسة الخرائط الذهنيهة

 مع طرق تقديم البرنامج لتحقيق أهدافه، وتحقيق مبدأ تكامل الخبرة الحسية.

عت فى ذلك شهروط ئل المعينة والمناسبة ل نهطة ، وقد رواختيار الأدوات والوسا تم مراعاةوقد 

اختيار الوسيلة من حيث مناسبتها لخصائص نمو الأطفال ومدى تحقيقها للهدف ومناسهبتها للمكهان 

عاة حجمها وألوانها، مع مراعاة استخدام خامات البيلة غير المكلفة فهى أغلهب الأحيهان وههذه ومرا

أمثلههة لتلههك الأدوات والخامههات: بطاقههات مصههورة للفواكههه والخضههروات، بعههض المهههن والأدوات 

الخاصهة بكههل مهنههة، وسههائل المواصههات، الحيوانهات والطيههور، قلههم مههاركر، ورق ملههون، ألههوان، 

 ، ورق أبيض، مادة لاصقة..ألخ.أقام ملونة

 أساليب التقويم

 -استخدم فى البرنامج الحالى أساليب التقويم التالية: 

التقويم القبلى: ويتضمن إجراءات تطبيق مقياس مهارات التفكير التحليلهي لطفهل الروضهة  -1

 على أطفال المستوى الثانى من رياض الأطفال.

مهتازم  ومسهتمرمع تقهديم الألعهاب منهذ بدايهة التقويم المصاحب: وهو تقويم الطفل بهكل   -2

البرنامج وحتى نهايته حيث يتم من خاله الحصول على تيذيهة مرتهدة تهددى إلهى التعهديل 

 المستمر للبرنامج،  ويتم ذلك بهكل يومى أثناء أو بعد تقديم النهاط من خال:

 أثناء تقديم النهاط وبعده.النقاش الذى تثيره المعلمة مع الأطفال من خال ماحظتها ل طفال  -

تطبيقههات تربويههة موجهههة تطلههب المعلمههة مههن الأطفههال القيههام بههها مثههل: قيههام الأطفههال بعمليههات  -

 تصنيف لمجموعة من البطاقات المصورة.

التعزيز اسيجابى ل طفال عقب أداء كل نهاط سواء كهان تعزيهز معنهوى بالتههجيع )بالتصهفيق(  -

 الونات(.أو تعزيز مادى )الحلوى والب

التقهويم البعهدى: ويتضههمن إجهراءات تطبيهق مقيههاس مههارات التفكيهر التحليلههي لطفهل الروضههة   -3

على أطفال المستوى الثانى من رياض الأطفال بعد تطبيق البرنامج المقتهرح وذلهك بههدف مقارنهة 

قتههرح نتهائج التطبيههق القبلههى والبعههدى لمجمههوعتى البحههث، ومههن ثههم التعههرف علههى أثههر البرنههامج الم

 باستخدام الخرائط الذهنية  فى تنمية بعض مهارات التفكير التحليلي.

 عرض الصورة المبدئية للبرنامج على السادة المحكمين. -ثانيا

تم عرض البرنامج فى صورته المبدئية علي مجموعة من المحكمين المختصين فهى تربيهة الطفهل 

 -( وذلك للتحقق من:5وعلم النفس )ملحق 

 داف العامة للبرنامج.مناسبة الأه  -1

 مناسبة الأهداف السلوكية ل هداف العامة. -2

 مائمة محتوى البرنامج ل طفال. -3

 مناسبة المواد والوسائل التعليمية المستخدمة فى البرنامج. -4

 تحقيق أساليب التقويم لقياس الأهداف السلوكية المقترحة.  -5

 مدى صاحية البرنامج للتطبيق.  -6

ر السههابقة طلههب مههن السههادة المحكمههين إبههداء آرائهههم بالتعههديل أو الحههذف وباسضههافة إلههى العناصهه

 واسضافة على كل بنود البرنامج.
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 -وتتلخص أهم نتائج التحكيم فيما يلى:

 أتفق المحكمون على مناسبة الأهداف العامة للبرنامج.  -

ل بعههض أتفههق المحكمههون علههى مناسههبة الأهههداف السههلوكية لكههل نهههاط مههع الاشههارة إلههى تعههدي -

 الأهداف وذلك بتحديدها وقد تم إجراء التعديل.

 أتفق المحكمون على مناسبة التمهيد وأساليب العرض لتحقيق الأهداف السلوكية ل نهطة. -

 أجمع المحكمون على مناسبة الوسائل المستخدمة والمواد لتحقيق الأهداف السلوكية ل نهطة. -

 ةمناسهبة مهع تعهديل بعهض البنهود والصهور المسهتخدم رأى أغلب المحكمين أن أسهاليب التقهويم  -

 فى التقويم، وقد تم اجراء التعديات المقترحة.

  أتفق المحكمون على صاحية البرنامج للتطبيق. -

 : التجربة وإجراءات التجريبي التصميمعاشرا:
 : التالية للخطوات وفقا التجريبي المنهج الحالي البحث اتبع

 : البحث متغيرات  -١

المجموعة التجريبية  حيث تعرضت ، برنامج قائم علي الخرائط الذهنية : المستقلة لمتييراتا

 لبرنامج الخرائط الذهنية،  بينما تعرضت المجموعة الضابطة للطريقة التقليدية 

 التفكير مهارات مقياس يقيسها كما التحليلي التفكير مهارات بعض نمو: التابعة المتييرات

 . لذلك المعد الروضة التحليلي لدي طفل

 : العينة اختيار -٢

 6-5والذين تتراوح أعمارهم ما بين   (KG2من أطفال المستوي الثاني ) البحث عينة اختيار تم

( طفل وطفلة 60وقد تكونت عينة البحث الأساسية من )بروضة الزهراء الجنوبية، سنوات 

 ( مجموعة ضابطة.30( مجموعة تجريبية و )30مقسمين إلي مجموعتين متساويتين )

 توزيع أفراد العينة توزيعاً إعتدالياً : -4

التفكيههر فههى ضههوء مقيههاس قيههد البحههث ة العينههلتأكههد مههن مههدى اعتداليههة توزيههع أفههراد ا تههم  

 ( يوضح ذلك .4، والجدول )التحليلي لدي طفل الروضة 

 (4جدول )

 قيد البحث  ةلعينالمتوسط الحسابي والوسيط والانحراف المعياري ومعامل الالتواء ل

 (       60)ن =  تحليلي لدي طفل الروضة          التفكير الفى مقياس                        

 المقياس
المتوسط 

 الحسابي
 الوسيط

الانحراف 

 المعياري

معامل 

 الالتواء

 0.17 1.78 4.00 4.10 المقارنة
 0.32- 2.08 6.00 5.78 تحديد الخصائص والسمات

 0.63 1.80 4.00 4.38 الطات المنطقيةتحديد المي

 0.65- 2.55 7.50 6.95 العاقات والأنماط

 0.17 3.88 21.00 21.22 الدرجة الكلية
قيههد البحههث فههى مقيههاس  ةمعههامات الالتههواء للعينهتراوحههت قههيم أنهه ( مهها يلههي 4يتضهح مههن جههدول )

،  3-)انحصههرت مهها بههين  ( أي أنههها0.63،  0.65-)مهها بههين التفكيههر التحليلههي لههدي طفههل الروضههة 

ً  ة( مما يهير إلى أنها تقع داخل المنحنى الاعتدالي وبذلك تكون العين3+  .موزعة توزيعاً إعتداليا

 :  البحث لأدوات القبلي التطبيق -٣

مقياس مهارات التفكير التحليلي لطفل  في والمتمثلة البحث أدواتتم تطبيق  : القبلي التطبيق

 وذلك، 2016 /10 /9إلي  2/10/2016لأساسية في الفترة من الروضة علي عينة البحث ا
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 ،بحثال بنتائج الخاصةاسحصائية  العمليات في تساعد التي القبلية المعلومات على للحصول

 متوسطات بين الفروق لحساب T.test اختبار استخدم وتم ،المجموعتين تكافد مدى ولبيان

لطفل  مقياس مهارات التفكير التحليلياس القبلي لالقي في والضابطة التجريبية درجات المجموعة

  .الروضة

( يوضح دلالة الفروق بين متوسطى درجات القياس القبلى لكل من  المجموعة 5جدول )

 .الضابطة و المجموعة التجربيبة لمقياس مهارات التفكير التحليلي لدى طفل الروضة

 عدد  مهارات التفكير التحليلي 

 الأطفال

 دلالتها قيمة ت المجموعة التجريبية  ابطةالمجموعة الض

 القياس القبلي القياس القبلي 

 2ع 2م 1ع 1م

 غير دالة 0.58 1.68 4.23 1.90 3.97 30 المقارنة

 غير دالة 0.43 2.02 5.90 2.15 5.67 30 تحديد الخصائص والسمات

 دالةغير  0.36 1.66 4.47 1.97 4.30 30 تحديد الميالطات المنطقية

 غير دالة 0.25 2.60 6.87 2.57 7.03 30 العاقات والأنماط

 غير دالة 0.50 3.71 21.47 4.08 20.97 30 الدرجة الكلية

  2.66(=0.01، ومستوى دلالة )1.67(= 0.05( ومستوى دلالة )59قيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )

 دالة فروق توجد لا حيث ، بطةوالضا التجريبية المجموعتين تكافد( 5 ( جدول من يتضح

المجموعتين علي مقياس مهارات التفكير التحليلي لدي  من كل درجات متوسطات بين إحصائية

 طفل الروضة.

 تطبيق تجربة البحث: -4

 البدء قبل التجريبية لحجرة النهاط الخاصة بالمجموعة تم الالتقاء بمعلمات الروضة

 والتعريف البحث وأهميته من م بالهدفتعريفه وذلك ليرض البحث، تجربة بتطبيق

خال  ذهنية من خرائط وتصميم بناء على وقد تم تدريبهم الخرائط الذهنية، بإستراتيجية

 الازم والخطوات اسجراءات يحدد الذي بدليل البرنامج تزويدهم تم بعض الأنهطة، كما

لطريقة التقليدية في تعليم الأطفال، أما المجموعة الضابطة فتعرضت ل أثناء مراعاتها في

تم تطبيق البرنامج باستخدام الخرائط الذهنية علي أطفال التعلم من قبل المعلمة، وقد 

بواقع  2016/2017المجموعة التجريبية في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

جلستين أسبوعيا لمدة عهرة أسابيع ، بينما درس أطفال المجموعة الضابطة البرنامج 

 من قبل وزارة التربية والتعليم . المعد

 تطبيق القياس البعدي  -5

بعد الانتهاء من تطبيق البرنامج علي أطفال المجموعة التجريبية أعيد تطبيق مقياس 

وذلك في  ،مهارات التفكير التحليلي لطفل الروضة بعديا علي أطفال المجموعة التجريبية

 .17/12/2016الي  11/12/2016الفترة من 

  بحث ومناقشتهانتائج العشر: أحدي 

 نتائج الفرض الأول -1

توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات أطفال " ينص الفرض الأول علي

المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي لدرجات مهارات التفكير التحليلي لدي طفل 

 "الروضة.

لمعالجة اسحصائية باستخدام وللتحقق من صحة هذا الفرض إحصائيا فقد أجريت ا

لحساب دلالة الفرق بين متوسطى درجات أطفال  ة مترابطةلعين T. Testاختبار 

 المجموعة التجربيبة فى القياسين القبلى والبعدى للمقياس
( يوضح دلالة الفروق بين متوسطى درجات أطفال المجموعة التجربيبة فى القياس القبلى والبعدى 6جدول )

 .ات التفكير التحليلي لدى طفل الروضةلمقياس مهار
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مهارات التفكير 

 التحليلي 

 القياس القبلي

 30ن=

 القياس البعدي

 30ن=

 2معامل ايتا دلالتها قيمة ت

 2ع 2م 1ع 1م

 0.90 0.01 16.50 1.33 9.13 1.68 4.23 المقارنة

تحديد الخصائص 

 والسمات

5.90 2.02 9.70 0.70 12.17 0.01 0.84 

لميالطات تحديد ا

 المنطقية

4.47 1.66 9.63 0.76 18.74 0.01 0.92 

 0.88 0.01 14.48 1.21 14.30 2.60 6.87 العاقات والأنماط

 0.97 0.01 31.40 1.94 42.77 3.71 21.47 الدرجة الكلية

  2.66(=0.01، ومستوى دلالة )1.67(= 0.05( ومستوى دلالة )59قيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )

ضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى درجات أطفال يت

المجموعة التجربيبة فى القياسين القبلى والبعدى لمقياس مهارات التفكير التحليلي لدى طفل 

( حيث بليت قيمة )ت( المحسوبة 0.01الروضة في بعد مهارة المقارنة  عند مستوى دلالة )

 لح القياس البعدي.وهذا الفرق لصا 16.50

كما وجدت فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى درجات أطفال المجموعة التجربيبة فى 

القياسين القبلى والبعدى لمقياس مهارات التفكير التحليلي لدى طفل الروضة في بعد مهارة تحديد 

وهذا  12.17( حيث بليت قيمة )ت( المحسوبة 0.01الخصائص والسمات عند مستوى دلالة )

 الفرق لصالح القياس البعدي.

ووجدت أيضا فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى درجات أطفال المجموعة التجربيبة فى 

القياسين القبلى والبعدى لمقياس مهارات التفكير التحليلي لدى طفل الروضة في بعد مهارة تحديد 

وهذا  18.74)ت( المحسوبة ( حيث بليت قيمة 0.01الميالطات المنطقية عند مستوى دلالة )

 .الفرق لصالح القياس البعدي
ووجدت أيضا فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى درجات أطفال المجموعة التجربيبة فى 

القياسين القبلى والبعدى لمقياس مهارات التفكير التحليلي لدى طفل الروضة في بعد مهارة 

وهذا  14.48ث بليت قيمة )ت( المحسوبة ( حي0.01العاقات والأنماط عند مستوى دلالة )

 .الفرق لصالح القياس البعدي
ووجدت أيضا فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى درجات أطفال المجموعة التجربيبة فى 

القياسين القبلى والبعدى لمقياس مهارات التفكير التحليلي لدى طفل الروضة ككل عند مستوى 

وهذا الفرق لصالح القياس البعدي. وبذلك  31.40المحسوبة  ( حيث بليت قيمة )ت(0.01دلالة )

 تكون نتائج البحث قد أثبتت صحة هذا الفرض.

الخرائط الذهنية في تنمية بعض مهارات التفكير التحليلي لدي  قائم عليوهذا يدكد فعالية برنامج 

 طفل الروضة.

لي مدي الثقة في وجود الفرق اختبار دلالة للفروق أي أنه يهير إ T. Testونظرا لكون اختبار 

م مقياس حجم استخدا النظر عن حجم هذا الفرق، فقد تم بين القياسين القبلي والبعدي بصرف

( للتأكد من أنه فرق حقيقي يرجع إلي تأثير المتيير 2التأثير للتعرف علي حجم هذا التأثير )إيتا

 المستقل )البرنامج( دون غيره من المتييرات الدخيلة.

 (.2ع إلي اسطار المرجعي المقترح لتحديد مستويات حجم التأثير بالنسبة لمقياس )إيتاوبالرجو

(63-62، 1997)رشدي منصور،   

( مما يهير إلي أن حجم تأثير المتيير المستقل في المتيير .970( المحسوبة )2تبين أن قيمة )إيتا

لمتيير المستقل دون نه نتيجة لقبلي والبعدي حقيقي، وأين التابع كبير، وأن الفرق بين القياسال

 غيره من أي عوامل أخري دخيلة.
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 لمقارنة( لكل بعد من أبعاد المقياس حيث بلغ حجم التأثير لبعد ا2حساب حجم التأثير )إيتاتم كما 

(، 0.92)تحديد الميالطات المنطقية (، وبعد 0.84)تحديد الخصائص والسمات (، وبعد 0.90)

(، وياح  أن الفروق بين حجم التأثير ل بعاد الأربعة متقاربة 0.88) العاقات والأنماطوبعد 

لدي  التحليليفي تنمية بعض مهارات التفكيردكد فاعلية البرنامج القائم علي الخرائط الذهنية مما ي

 طفل الروضة.

توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات أطفال  "نتائج الفرض الثاني  -2

والمجموعة الضابطة  في القياسين القبلي والبعدي لدرجات  المجموعة التجريبية

 ".مهارات التفكير التحليلي لدي طفل الروضة

وللتحقق من صحة هذا الفرض إحصائيا فقد أجريت المعالجة اسحصائية باستخدام 

القياس لحساب دلالة الفرق بين متوسطى درجات  لعينتين مستقلتين T. Testاختبار 

الضابطة والقياس البعدي لأطفال المجموعة التجربيبة لمقياس مهارات القبلى للمجموعة 

 .التفكير التحليلي لدى طفل الروضة
( يوضح دلالة الفروق بين متوسطى درجات القياس القبلى للمجموعة الضابطة والقياس 7جدول )

 .ةالبعدي لأطفال المجموعة التجربيبة لمقياس مهارات التفكير التحليلي لدى طفل الروض

عدد  مهارات التفكير التحليلي 

 الأطفال

المجموعة الضابطة 

 القياس القبلي

المجموعة التجريبية 

 القياس البعدي

 دلالتها قيمة ت

 2ع 2م 1ع 1م 

 0.01 12.18 1.33 9.13 1.90 3.97 30 المقارنة

 0.01 9.75 0.70 9.70 2.15 5.67 30 تحديد الخصائص والسمات

 0.01 13.84 0.76 9.63 1.97 4.30 30 نطقيةتحديد الميالطات الم

 0.01 14.03 1.21 14.30 2.57 7.03 30 العاقات والأنماط

 0.01 26.42 1.94 42.77 4.08 20.97 30 الدرجة الكلية

  2.66(=0.01، ومستوى دلالة )1.67(= 0.05( ومستوى دلالة )59قيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )

ق وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى درجات أطفهال يتضح من الجدول الساب

المجموعة التجربيبة  والمجموعة الضهابطة فهى القيهاس البعهدى لمقيهاس مههارات التفكيهر 

( حيههث 0.01التحليلههي لههدى طفههل الروضههة فههي بعههد مهههارة المقارنههة عنههد مسههتوى دلالههة )

 ة التجريبية.وهذا الفرق لصالح المجموع 12.18بليت قيمة )ت( المحسوبة 

كما وجدت فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى درجات أطفال المجموعة التجربيبة 

لدى طفل  التحليلي والمجموعة الضابطة فى القياس البعدى لمقياس مهارات التفكير

( حيث 0.01عند مستوى دلالة ) تحديد الخصائص والسمات الروضة في بعد مهارة 

 وهذا الفرق لصالح المجموعة التجريبية. 9.75بليت قيمة )ت( المحسوبة 

ووجدت أيضا فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى درجات أطفال المجموعة 

لدى  لتحليليالتجربيبة والمجموعة الضابطة فى القياس البعدى لمقياس مهارات التفكير ا

( حيث 0.01عند مستوى دلالة )تحديد الميالطات المنطقية طفل الروضة في بعد مهارة 

 وهذا الفرق لصالح المجموعة التجريبية. 13.84بليت قيمة )ت( المحسوبة 

كما وجدت فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى درجات أطفال المجموعة التجربيبة 

لدى طفل التحليلي والمجموعة الضابطة فى القياس البعدى لمقياس مهارات التفكير

( حيث بليت قيمة 0.01عند مستوى دلالة ) لعاقات والأنماطالروضة في بعد مهارة ا

 وهذا الفرق لصالح المجموعة التجريبية. 14.03)ت( المحسوبة 

ووجدت أيضا فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى درجات أطفال المجموعة 

لدى لتحليلي التجربيبة والمجموعة الضابطة فى القياس البعدى لمقياس مهارات التفكير ا

 26.42( حيث بليت قيمة )ت( المحسوبة 0.01ند مستوى دلالة )طفل الروضة ككل ع
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ئج البحث قد أثبتت صحة هذا وهذا الفرق لصالح المجموعة التجريبية. وبذلك تكون نتا

 وتتفق هذه النتيجة مع نتائج العديد من الدراسات مثل دراسة ، الفرض

 Santiago, C.H (2011)  الخرائط الذهنية لها ن الخرائط البصرية ومنها أالتي أظهرت و

، تركيب وتبادل الأفكارالتحليل وال، الصريحستكهاف الافاعلية في جعل المتعلم قادر علي 

والتي أظهرت فاعلية الخرائط الذهنية في تنمية التفكير   Wen-Cheng, et al (2010)ودراسة 

خرائط الذهنية أظهرت فاعلية ال Toi (2009، ودراسة ) الابتكاري لدي أطفال ما قبل المدرسة

في مساعدة الأطفال علي تذكر كلمات أكثر فعالية من استخدام القوائم، مع تحسينات في الذاكرة 

والتي أكدت علي فاعلية الخرائط الذهنية في  Cain,M.E. (2002)، ودراسة .٪32تصل إلى 

مختلفة في أفعل"، وتحفيزهم من خال استخدام طرق  -تحسين ثقة الأطفال وتنمية ثقافة "أستطيع

( التي 1998كما تتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة كل من سلوي عبدالسام )التعلم. 

طفال ما قبل المدرسة، ودراسة أأكدت علي إمكانية تنمية مهارات التفكير التحليلي لدي 

Murphy, et al (2014) ت الذي أكدت علي إمكانية تنمية مهارات التفكير التحليلي في مدسسا

 ما قبل المدرسة.

 حيث لم تنمية بعض مهارات التفكير  في الذهنية الخرائط استخدام أن إلى النتيجة هذه وتعزى -

 المعلومة ربطت لأنها وذلك ؛حسية أكثر أصبحت وإنما ومجردة صعبة هذه المهارات تعد

 باسضافة بها، اهتماما أكثر الأطفال وجعل مهارات التفكير التحليلي نمّى الذي الأمر بالصورة،

في أثناء ممارسة  به الطفل يهعر الذي الملل بدد يكون قد الذهنية الخرائط استخدام نإف ذلك إلى

 الصور تعتمد على نهالأو ، والمتعة واسثارة التهويق عليه وأضفى النهاط بالطريقة التقليدية

 ر من الطرق الاعتياديةوالأشكال والألوان التي تناسب طبيعة وميول الطفل، وتجذب انتباهه أكث

 في التعليم المستخدمة

 من المختلفة التفكير ومهارات عمليات وتنهيط تنمية على ساعد الخرائط الذهنية استخدام  -

 . التفكير عمليات من أكثر أو عملية منها كل تنمي والتي الخرائط الذهنية خال تصميم

أسلوبا ذا معنى جعلهم يدركون ويحللون  الخرائط الذهنية أكسبت أفراد المجموعة التجريبية  -

ويركبون المفاهيم ذات العاقة ، وينظرون إلى المفاهيم نظرة شمولية ويفسرون المعرفة الجديدة 

 اعتمادا على المعرفة القبلية الموجودة في بنيتهم المعرفية .

طة، ويستخدم فيه انجذاب الأطفال للخرائط الذهنية باعتبارها طريقة جديدة للتعلم تتسم بالبسا -

 الرسومات والألوان الجميلة يجعلها قريبة من الأطفال.

أتاحت الخرائط الذهنية  فرصة بناء وتصميم أشكال مختلفة من الخرائط للطفل التفاعل المباشر  -

معها والتعرف على أفضل الطرق لتفسير الأحدام والظواهر وتحديد العاقة بين السبب والنتيجة 

 المعلومات الموجودة بالنهاط. معمنظمة ومنطقية  والتفاعل بطريقة

 البحث توصياتالثاني عشر: 

 تم وضع التوصيات التالية: بناءً على نتائج البحث

على نطاق واسع في  بتبني استراتيجية الخرائط الذهنية واستخدامها يوصي الباحثان -1

 التعلم. نحوفال الأطلما تحققه من متعة وإثارة وزيادة دافعية  ؛مرحلة رياض الأطفال

وكيفية  ،عقد دورات تدريبية لمعلمات رياض الأطفال حول استخدام الخرائط الذهنية -2

 تصميم خرائط ذهنية ل نهطة التعليمية.

 الأطفال. التحليلي لدى تضمين مناهج رياض الأطفال أنهطة  تستثير التفكير -3

 توفير البيلة المهجعة للتفكير التحليلي لدى الأطفال. -4
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